数学课堂导入有效性的思考

——谈“勾股定理”的三次导入设计

无锡外国语学校  王莉璠

阿基米德说过：“给我一个支点，我可以撬起地球。”在数学课堂中，良好正确的切入点，就像撬起地球的支点一样，是整个课堂教学的基础。 课堂刚开始时，学生的思想比较松懈，注意力尚不够集中，如果我们的课堂导入方法巧妙而又恰当，就能够吸引学生的注意力，激发他们的求知欲望，让学生愉快地走进课堂，积极地获取数学知识，从而提高课堂教学的有效性。本文试以华师版八年级（上）第十四章第一节内容“勾股定理”为例，谈谈笔者课堂导入设计的三次教学体会。
导入设计1

教师：有一天，某楼房三楼失火，消防队员赶来救火。 了解到每层楼高3米，消防队员取来6.5米长的云梯，如果梯子底部离墙基的距离2.5米，请问消防队员能否进入三楼灭火，我们如何判断？
学生1：计算此时所需云梯长度，若小于6.5米就能进入灭火。
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教师：看来计算所需云梯长度是关键，同学们能否根据实际要求，先画出所需云梯长度的示意图呢？
学生2（板演）：如图1，所需云梯长度是
[image: image16.emf]的斜边
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的长度。
教师：不错！结合实际要求，
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的两条直角边长度也已明确，分别是多少？

学生3：梯子底部离墙基的距离2.5米，因此
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学生4：不对，三楼失火，距离地面是两层的楼高，因此
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教师：同学们同意谁的观点？

学生（思考片刻）：学生4的观点正确。
教师：看来大家想明白了。此刻我们的任务就是来研究一个直角三角形中，如果知道两直角边长度，如何计算斜边长度呢？这就是我们今天所要学习的内容，一个非常重要的定理——“勾股定理”。
评析与反思：本次导入设计主要以学生熟悉的生活情境作为教学活动的切入点，使学生对问题产生兴趣。让学生主动去分析，发现，亲身体验，产生学习“勾股定理”的主观愿望。 但细细想来，“救火”这样的导入，不过是打着“生活”的幌子，为追求课堂教学的新奇而人为地进行设计，它是教师牵着学生的鼻子，顺着教师原先设计好的思路展开教学活动。新课程标准提倡“从学生已有的生活经验出发，创设有助于学生自主学习的、有意义的生活情境。”这样的导入在学生产生学习愿望时，突然嘎然而止，对于学生自主探究作用不大。
基于上述思考，笔者参考苏科版教材对本课的导入进行了较大的修改。
导入设计2
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教师：请同学们欣赏一枚1955年希腊曾经发行的纪念邮票（图2）。 大家看到了什么？

学生1：有大中小三个棋盘。
学生2：三个棋盘围成一个直角三角形。
学生3：小棋盘由9个小方格组成，中棋盘由16个小方格组成，大棋盘25个小方格组成。
教师：大家看得很仔细。 如果每个小方格面积为1，那么大中小棋盘三者面积有无特殊的关系呢？

学生2(思考片刻)：
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，小棋盘与中棋盘面积之和等于大棋盘面积。
教师：同学们的洞察力真敏锐！ 这枚小小邮票中的三个棋盘即将为我们揭示一个非常著名的数学定理，今天我们就一起来学习——“勾股定理”。
评析与反思：本次导入设计首先展示一枚纪念邮票，抓住学生眼球。 随后通过学生的观察、猜想、提高学生兴趣， 对“勾股定理”的学习产生好奇心理。 同时也为下一环节利用方格纸中围成直角三角形的三个正方形面积探究发现“勾股定理”作好铺垫。 有助于培养学生发现归纳的能力，有助于促进学生知识的形成与发展，但经过仔细推敲，这样的导入设计仍有以下三点不足：

（1）仍然存在着强制引导的因素。 比如学生的每一个学习活动都是教师事先设计好的，而不是因为学生的学习需要才开展的。
（2）虽然利用了教材资源，但为何要研究形状如此的棋盘，却没有交待，学生有些茫然，只是被动接受。
（3）导入中的棋盘与探究环节中出现的方格纸中的正方形（图3）衔接稍显生硬，不够自然。
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恰逢市公开课课题正是“勾股定理”本节内容，经过听课学习比较，对“勾股定理”的课堂导入设计，笔者又作了进一步地完善。
导入设计3
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教师：同学们，这是一枚1955年由希腊发行的纪念邮票。 别小看邮票中的三块棋盘，它的背后有一段动人的故事，想听吗？

学生（兴奋地）：想！
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教师：2000多年前，古希腊有一位非常著名的数学家——毕达哥拉斯。 有一天毕达哥拉斯应邀参加一位富有政要的参会。 这位主人的餐厅十分豪华，地面铺着美丽的正方形大理石砖。 由于大餐迟迟不上桌，饥肠辘辘的贵宾们颇有怨言；但善于观察和理解的数学家凝视着脚下这些排列规则、美丽的正方形地砖（图4），却有了意想不到的发现！原来，他选了一块磁砖以它的对角线 AB为边画一个正方形（图5）。 同学们，你知道他发现了什么？

学生1：三个正方形围成直角三角形。
学生2：两个小正方形面积相等，大正方形面积是小正方形面积的两倍。
学生3：两个小正方形面积之和等于大正方形面积。
教师：同学们得到很多猜想，到底对不对呢？

学生4：如果三个正方形围成的直角三角形不是等腰直角三角形，那学生2的结论就不对，学生3的结论依然成立。
教师：你是怎么发现的？

学生4：我是观察邮票中的三个正方形面积：
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得到的结论。
教师（赞许地）：同学们观察很仔细！这张小小的邮票揭示着一个非常著名的数学定理，今天我们就一起来一探究竟！

评析与反思：本次的导入设计是在第二次的导入设计基础上的修改。
（1）本次设计渗透勾股定理的数学史，体现人文关怀。 让学生亲历从现实世界抽象出几何模型的过程，把学生放到了主体地位。
（2）本次设计添加了“毕达哥拉斯的小故事”这个环节，随后以开放式的问题形式，让学生观察，猜想。 这样提供了更多的生成资源，此时教师只要顺着学生的思维进行设计，顺着数学知识的发展进行教学，捕捉学生学习中的信息，把握时机，恰到好处地加以点拨、调控，引导学生关注问题的关键所在。 这样的合情合理的设计避免学生对数学产生畏难情绪，让学生亲近数学，使学生对学习数学有良好的情感和积极的态度，使不同层次的学生得到不同发展。
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（3）本次导入设计兼顾课堂的探究环节。 在学生提出发现以后，很自然引入网格中更一般的情况（图6）。 对于学生的发现1，也可以自然地引导学生思考对于非直角三角形，勾股定理是否还会成立，教师通过几何画板加以验证。 

（4）通过师生互动，生生互动中体验数学源于生活也服务于生活，亲生感受学习勾股定理的重要性和必要性，有效激发学生学习的积极性，培养学生的创新精神和探究能力，实现课堂教学以人为本的育人目标。
结束语

裴光亚先生曾说过：“教育价值是教学设计的灵魂。”诚然，要进行有效教学，首先需要教师有良好的教学设计能力，环环相扣，引人入胜。 我的三次导入设计可能还不完善，甚至可能还很幼稚。 但是我却切实体会到，情境的创设既要源于生活又要高于生活。 教师言简意赅，让学生充分参与；形式灵活多变，让学生探索创新。 恰当的导入会使整堂课清晰流畅，一气呵成，课堂教学更有实效。
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